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Evidentie leerachterstand in Vlaanderen

l OVSG De gemeente maakt school
Gemeentelijk Pedagogische 3 Publicaties & Sport- &
n
Heome / Pers /| Zes maanden exira onderwijs brengen geen leerwinst \'\—/—\r
@
+ vanin

Zes maanden extra onderwijs brengen geen oo cemeany

leerwinst Persbericht
Persbencht OVSG - Zes maanden exira onderwijs brengen in share G m Communicatiepartner:
geen leerwinst pdf Elsie Van Linthout bij Luna

Gsm: +32 475 26 01 03

Wat is de invloed van het coronavirus op onze onderwijskwaliteit? Is er sprake van leerachterstand en 5
elsie@luna.be

waar situeert deze zich? OVSG deed hierover een onderzoek in het basisonderwijs. De resultaten zijn
genuanceerd, maar wijzen vooral in de richting van een procbleem met lezen.

Om potentiéle leerachterstand te meten, vergeleken we toetsen voor het tweede tot het zesde leerjaar uit de ICT enq Uéte VAN IN en Bingel: 860/0 IeerkraChten
periode 2012-2016 met een hermeting uitgevoerd in februan 2021. We namen drie domeinen onder de loep: - - -
ziet leerachterstand bij leerlingen

https://www.ovsg.be/pers/zes-maanden-extra-onderwijs-brengen-geen-leerwinst
Bingel bestaat 10 jaar, 53% van de leerkrachten vindt Bingel ‘onmisbaar’

ERWUS | EERVERTRAGING CORONACRISIS VEREIST basisonderwijs van leermiddelenmaker VAN IN, bestaat 10 jaar. Er zijn sinds het
INSPANNING OP LANGE TERMIJN begin tot nu in Vlaanderen 2 miljard oefeningen gemaakt. 53% van de leerkrachten
geeft aan dat Bingel ‘onmisbaar’ is.

Perceptie bevestigt wetenscha P, ook mentaal Welzijn belangrijk In VAN IN’s jaarlijkse enquéte bij leerkrachten, wordt ook duidelijk hoeveel en waar
er precies leerachterstand werd opgelopen door onze lagere schoolkinderen. 84%
van de leerkrachten ziet leerachterstand voor wiskunde; 81% voor taal. De
differentiatiemodules (voor remediéring) in Bingel worden dan ook het meest
gebruikt voor wiskunde, gevolgd door spelling en taal. 75% van de leerlingen oefent
Onderwijs Vlaanderen. In het basisonderwijs wordt door leraren vooral leervertraging minstens wekelijks op Bingel in de klas, dat is 10% meer dan een jaar geleden. 96%
vastgesteld in de lserdomeinen Wiskunde, Frans en Nederlands. Ook hes®t de coronacrisis van de leerlingen oefent ook graag op Bingel.

) ; cammouex WEGWERKEN 4) Wommelgem / Gent, 18 januari 2021 - Bingel, het digitaal leerplatform voor het

De resultaten van het perceptieonderzoek liggen in lijn met de bevinding van de onderzoeken

die eerder dit schooljaar werden uitgevoerd door de KU Leuven op data van Katholiek

een grotere impact op kwetshars [eerlingen, dis et 3| mosiliker hadden of thul

https://www.vanin.be/nl/~/media/Pers/18_01CTenqu%C3%AAteBingelNL.ashx?la=nl
1515 leraren - https://www.katholiekonderwijs.vlaanderen/lerarenbevraging-2021
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Evidentie leerachterstand in Vlaanderen

Eerste evidentie middelbaar onderwijs: Meer heroriénteringen met kerst

Y%-verandering tov %-verandering tov
trend laatste 5 jaar 2019
Heroriéntering kerst 2020 - per onderwijsvorm

In het ASO 12.64 18.27
In het TSO 4.27 6.21
In het BSO -23.62 -17.19
In het KSO -24.69 -14.04

Heroriéntering kerst 2020 - per graad

Eerste graad 7.63 8.89
Tweede graad 8.09 11.52
Derde graad -1.63 5.19

Overgang tussen onderwijsvormen

van ASO naar T50 5.96 5.28
van ASO naar ASO =745 -6.02
van ASO naar K50 14,10 29.28
van TS0 naar B5O 11.05 8.72

Door gemiste leerstof, is heroriéntering een voorspeller voor zittenblijven
—> Zittenblijven is voorspeller voor vroegtijdige schooluitval epsmmwminersinsiue.orgip-

content/uploads/2016/10/pdfs/analyse_vroegtijdig_schoolverlaten.pdf)
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Evidentie leerachterstand in Vlaanderen
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Evidentie leerachterstand in Vlaanderen

Zowel kwantitatieve als kwalitatieve evidentie (met analyses zowel op

school- als leerlingniveau) wijzen op grote leerachterstand en stijgende
onderwijskloof door de COVID-19 crisis en de schoolsluitingen

- Bemerk: De leerachterstand lijkt ook groter te zijn in Vlaanderen
dan in andere reeds onderzochte regio’s

- Leerverliezen accumuleren (kaffenberger, 2020)

- Besteed in de strategie ook aandacht voor de sterkste leerlingen, en
leerlingen die geen leerachterstand opliepen

Nood aan een Vlaamse ‘Build-back’ strategie

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




Een Vlaamse ‘Build-back’ & ‘Build-better’
strategie

- Gebruik de coronaschok om ook een Pisa-schok te creéren.

- Combineer zowel de korte als de lange termijn.

Pisa trends
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Nood aan een Vlaamse ‘Build-back’ & ‘Build-better’ strategie
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https://www.oecd.org/about/impact/germanyspisashock.htm

KU LEUVEN

‘Build-Back’ - Aanbevelingen op korte termijn

Specifieke interventies




Korte termijn - Overzicht

Evidence Base

Effectiveness

Increased Instruction Time Medium +/- Mixed
Large body of evidence but only 0-0.18 5D: no to medium effects
limited causal research
Class Size Reduction Medium
Large body of evidence but only
limited cousal research
Tutoring High + High Medium to High
Large body of evidence of 0.37 5D: substantial positive effects, Substantial costs of some forms of
experimental research higher during school hours, by tutoring but cheaper reduced forms
teachers/teaching assistants & in still provide positive effects
earlier grades
Summer Programmes Medium +/- Mixed Low to Medium
Limited causal evidence 0.03-1.25 50: Substantial immediate | Substantiol costs of intensive
effects that tend to fade over the programmes, less intensive seems to
school year be less effective
Involving Parents Medium +/- Mixed Low to Medium
Large body of causal evidence on 0.11-0.38 5D for teacher-parent Cheap interventions of text
parent-teacher communication, communication but mostly in messaging, substantial cost if
highly limited on other forms developing countries teachers need to invest time
Grade Repetition Medium

Large body of evidence but only
limited causal research

bron: De Witte en Maldonado (2021, mimeo)
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Korte termijn — Extra instructietijd

Evidence Base | Effectiveness

Increased Instruction Time Medium +/- Mixed

Large body of evidence but only 0-0.18 5D: no to medium effects
limited causal research

Medium

[ arge bﬂdy of evidence but anfy

Class Size RedB

Tutoring

Medium to H|gh

Intuitie: Extra tijJd om Ieerachterstand In te halen op kernvakken en
z0 accumulatie van leerverlies verminderen.

Kan wel lijden tot ‘crowding out’ van andere vakken, maar focus op  &aaid
kernvakken leidt tot hogere leerprestaties in die ‘funderende

leerstof’ (Kaffenberger, 2020) % if

highly limited on other forms feachers need to invest time
Grade Repetition Medium

Large body of evidence but only

limited causal research

bron: De Witte en Maldonado (2021, mimeo)
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Korte termijn - Tutoring

Table 1
Effect Sizes for Programs for Struggling Readers

Proven Tutorin,
£ I +0.41

Programs®

Other Tutoring* B 0.05

Success for All

(includes tutoring) +0.51
Summer School** [ +0.06

After School [ -0.04
Extended Day . +0.09
Technology . +0.09

-0.10 0.00 0.10 0.20 0.30 0.40 0.50 0.60

* Includes only tutoring by teaching assistants and volunteers during the regular school year
** Not including tutoring in summer school, which has been effective

Table 2
Effect Sizes for Programs for Students Struggling in
Mathematics

proven Tutoring Programs [ o0

Summer School** - +0.02

after school I :0.03

Technology _ +0.06

0 0.05 01 0.15 02 0.25 03 035

* Includes only tutoring by teaching assistants and volunteers during the regular school year
** Not including tutoring in summer school, which has been effective

bron: Slavin (2021 - https://robertslavinsblog.wordpress.com/2021/01/28/highlight-tutoring-among-post-covid-solutions/)
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Korte termijn - Tutoring

Voorwaarden voor effectieve tutoring:
» Bied gestructureerde lesmaterialen aan

» Voorzie voldoende professionele ontwikkeling en ondersteuning voor
tutors (0.a. om formatieve evaluaties te doen en te identificeren waar
extra aandacht nodig is).

« Betaal de tutors zodat hun aanwezigheid niet sporadisch is.
« Kan zowel individuele begeleiding als in kleine groepjes zijn

/Aanbeveling 2. h
Controleer of ‘Bijsprong’ voldoet aan deze voorwaarden voor effectieve
\tutoring )

bron: Slavin (2021 - https://robertslavinsblog.wordpress.com/2021/01/28/highlight-tutoring-among-post-covid-solutions/); Kaffenberger, 2020
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https://robertslavinsblog.wordpress.com/2021/01/28/highlight-tutoring-among-post-covid-solutions/

Korte termijn — Zomerscholen

Evidence Base

Effectiveness

Increased Instruction Time Medium +/- Mixed
Large body of evidence but only 0-0.18 5D: no to medium effects
limited causal research
Class Size Reduction Medium
Large body of evidence but only
limited cousal research
Tutoring High + High Medium to High
Large body of evidence of 0.37 5D: substantial positive effects, Substantial costs of some forms of
experimental research higher during school hours, by tutoring but cheaper reduced forms
teachers/teaching assistants & in still provide positive effects
earlier grades
Summer Programmes Medium +/- Mixed Low to Medium
Limited causal evidence 0.03-1.25 50: Substantial immediate | Substantiol costs of intensive
effects that tend to fade over the programmes, less intensive seems to
school year be less effective

Involving Parents

Zie ‘Evaluatie Vlaamse zomerscholen’ - Tim Surma

limited caousal research

bron: De Witte en Maldonado (2021, mimeo)

+/- Mixed
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Korte termijn - Ouderbetrokkenheld

Eigen experimenteel onderzoek in Vlaanderen toont aan dat traditioneel
lesgeven op school doeltreffender is dan tutoring door ouders.

MAAR, na controle voor effectieve deelname van de ouders,
werken ze beiden even goed.

—> Verklaart de stijgende ongelijkheid tijdens COVID crisis

/Aanbeveling 3: \

- Ontwikkel initiatieven die niet berusten op vrijwilligheid of zelfselectie van
leerlingen, maar initiatieven die op school lopen zodat alle leerlingen die
het nodig hebben bereikt worden.

k Stimuleer ouderbetrokkenheid J

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




Korte termijn — Versnelde instructie

Beter alternatief:
- Principe van ‘Accelerated middle schools’ en focus op kerndoelen
voor leerlingen die achterblijven (cf. de heroriéntering met kerst)

- Vermindert zittenblijven en vsv (bron: What Works Clearinghouse)

Increase

Class Siz

Tutoring

- Als heroriéntering gecorreleerd is met SES, werkt deze als een
‘'vroege selectie’. Geef leerlingen tijd om achterstand in te halen. Geef
e (LI €]1jKke richtliinen rond oriéntering op het einde van het schooljaar.

PP |schoolyear | belesseffective

Involving Parents +/- Mixed Low to Medium
yeooay of causal evidence on 0.11-0.38 5D for teacher-parent Cheap interventions of text
parent-teacher communication, communication but mostly in messaging, substantial cost if
‘ highly limited on other forms developing couniries feachers need to invest time
Grade Repetition Medium
Large body of evidence but only
limited causal research

bron: De Witte en Maldonado (2021, mimeo)
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https://ies.ed.gov/ncee/wwc/EvidenceSnapshot/11#:~:text=Accelerated%20middle%20schools%20are%20self,with%20other%20students%20their%20age
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‘Build-Back’: Aanbeveling op korte termijn

Psychologische impact verzachten




Mentale gezondheid leerlingen

Aanbeveling 4: A

Identificeer studenten die extra ondersteuning nodig hebben - vooral met
betrekking tot angst en depressie

\9 Bied gericht ondersteuning aan binnen of buiten de school

4

- Werk op school aan veerkracht van leerlingen
- Bewezen interventies via
https://www.evidenceforessa.org/programs/social-emotional

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN



https://www.evidenceforessa.org/programs/social-emotional
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‘Build-Better’: Aanbevelingen op langere
termijn

ICT — Beschikbaarheid, beleid en gebruik




ICT - Hardware

Evidentie -- Mictivo onderzoek 2017 (p. 418):

mt blijft wel een vaststelling dat er nog steeds meer computers
zich in een specifiek lokaal bevinden.

- Een heikel punt blijf de ouderdom van computers: meer dan de
helft van de computers is er meer dan vier jaar oud.

- Algemeen dient opgemerkt te worden dat de infrastructuur op tien
Uaar steeds meer verouderd is geraakt.”

@ D
Aanbeveling 5:

Noodzakelijke voorwaarde: Voorzie een goed uitgebouwde en up-to-date

ICT Iinfrastructuur.
|\ 4
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ICT - Beleld

Evidentie -- Mictivo onderzoek 2017 (p. 420):

)

“Het valt op dat leerkrachten over alle onderwijsniveaus en types
minder tevreden zijn over de kwaliteit van het ICT-beleid en de
ondersteuning.”

Evidentie -- Onderwijsspiegel (2019)

Voldoet
Onderwijsaanbod Voldoet niet

Leergebiedoverschrijdend thema ICT (basisonderwijs)
Type 3

type 9

Basisaanbod

cNeNaIN
e
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ICT - Beleid

/ Aanbeveling 6:

- Noodzakelijke voorwaarde: Bevorder het ICT-beleid en de visie op
ICT in scholen.

\_~> Moet een belangrijk(er) aandachtspunt worden in onderwijsinspectie. /

Leuven Economics of Education Research
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ICT - Gebruik

Evidentie — Onderwijsspiegel (2020, p.35)

) “Extra aandacht dient te gaan naar (...) de integratie van ICﬁ\d@

Evidentie — Mictivo (2017, p. 421)

- Er wordt nog steeds relatief weinig gebruik gemaakt van ICT tijdens de les
in alle onderwijsniveaus; dit is op vijf jaar tijd niet substantieel gewijzigd.

- Bij alle groepen leerkrachten maakt minstens 60% gebruik van ICT tijdens
de les met een intensiteit van maximum €én tot meerdere keren per maand.

N

Aanbeveling 7:

—> Bevorder ICT-gebruik in de les. Zorg voor prikkels, delen van
lesmateriaal, uitwisselen best-practices... zodat leraren meer ICT
N gebruiken. Zo moeten we bij volgende pandemie niet van 0 beginnen.

4
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ICT gebruik — Huidige situatie

Zijn er prikkels zodat leraren digitale mogelijikheden in hen les integreren? (bron: PISA, 2018)

= All schools < ¢ Disadvantaged schools' >» Advantaged schools
%0 10 20 30 40 S0 60 70 80 9 100 %o 10 20 30 40 S0 &0 7 ® 90 100
Chinese Taipel > | aelgium——b
Lithuania o — - S S S S N (T Tebanon
Slovena  OECD average
Poland >0 Sihgapore [>>3
Croatia s Kosovo *
Belarus -1 Brazil
Turkey E— > BOsNia and Herzegovina < >
Dominican Republic x5 Indonesia p &
Iceland Saudi Arabia = O
Netherlands (-0 ltaly 3 O
Kazakhstan D Malta
Bulgaria > Germany 0
B-54-Z(China) Japan >0
Sweden OH> Philippines
Denmark O—>> Portugd &
Russa Malaysa >
Luxembourg Jordan + D
Macao (China) 3 Finland o B
Thailand O Iretand 0 >
Moldova <> Australia
Baku (Azerbaijan) C—> Canada D
Ukraine * Greece * >
Czech Republic >> New Zealand
North Macedonia United States o>
Hungary > O Panama
United Arab Emirates £ * Hong Kong (China)
Montenegro Israel o
Qatar Argentina - b
Georgia Brunei Darussalam
Norway o= Uruguay 0>
Austria United Kingdom > b
France Costa Rica - P>
Latvia Colombia
Shvak Republic Peru
Albania Chie °
Switzerland Korea o>
Marocco Mexico !
Estonia Romania o ' KU LEUVEN
Serbia Span




|ICT — Gebruik

» Voordelen: adaptief en gepersonaliseerd lesmateriaal zodat leraren beter
kunnen omgaan met heterogene klassen

- Leerkrachten winnen tijd en kunnen zo gerichter hulp bieden aan
leerlingen (cheung & Slavin, 2013).

- Gebruik van computerondersteund lesmateriaal leidt tot kleine /
middelgrote effecten (0,1-0,2 SD) (Muralidharan et al., 2019)

/Aanbeveling 8: A

- Stimuleer de ontwikkeling van digitaal lesmateriaal én evalueer dit ook
N (cfr. FWO-project ‘Financial Literacy @ School’) )

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




KU LEUVEN

‘Build-Better’: Aanbevelingen op langere
termijn

Professionalisering leraren




Professionalisering leraren voor ICT

* Onderwijsspiegel 2020 (p. 152)

FHet toenemende ICT-gebruik vereist nieuwe vaardigheden van leraren.” J

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN



Professionalisering — Huidige situatie

Zijn er effectieve professionele middelen voor leraren beschikbaar om digitale middelen te
leren gebruiken? (bron: PISA, 2018)

u All schools < @ Disadvantaged schools® > Advantaged schools
%0 10 20 30 40 S50 6 70 80 9 100 %0 10 20 30 40 S0 60 70 8 90 100
Singapore > Poland
Qatar Kosovo
B5<4-Z (Chna) > = Saudi Arabia o>
Ureted Arab Emirates > Romarva >
Czech Republic » Luxembourg
Macao (China) Belgium —)o
Georgia > Indonesia >0
Philippines 0 QECD average b
Sweden United Kingdom
Denmark C— Iceland
Ukraine - Malta
Estonia Panama O—0D
Austria > O Baku (Azerbaijan)
Kazakhstan > Finland 0 >
Russia Belarus * >
Slovenia Lebanon
Bulgaria > > Moldova > >
Lithuania Brunei Darussalam
Canada (S North Macedonia
United States > e Latva
Chinese Taipe: > P Bosnia and Herzegovina —
Slovak Republic Mexico
Thailand Span
Turkey Portuga
Iraly »> Korea >
New Zeaand e Israel > O
Croatia Colombia
Norway Argentina - >
Switzeriand Peru
Australia Uruguay 0 o
Albania Costa Rica L —
France Ireland >
Netherlands Jordan & >
Monteneqro Greece * »
Serbia Brazil
Dominican Republic Morocco S
Malaysia Germany [>>3
Macao (Cin) gy . KU LEUVEN
Chile Japan 0




Professionalisering — Huidige situatie

Leraren voelen zich niet voorbereid om ICT te gebruiken in de les,
maar scholen zich ook weinig bij op het onderwerp.

==
Figure 1.1.1. ICT for teaching
_ Countries/economees where the indicator is above the OECD average
| Countries/economies where the indicator is not statistically different from the OECD average
| Countries/econarmees where the indicator is below the CECD average
Percentage of Percentage of Percentage
teachers forwhom | Percentage of | teachers for whom of teachers Percentage of
the “use of ICT | teacherswho felt = “use of ICT for reporting a high teachers who Percentage
for teaching” has | “well prepared” | teaching” hasbeen | level of need “frequently” of principals
been included or “very well included in their | for professional or “always" let | reporting shortage
in their formal prepared”for | recentprofessional | development students use ICT = or inadequacy of
education the use of ICT for development in ICT skills for for projects or | digital technology
or training teaching activities teaching class work or instruction
Chapter 4 Chapter 4 Chapter 5 Chapter 5 Chapter 2 Chapter 3
Alberta (Canada) n 42 56 8 66 12
Australia* 65 39 67 11 78 12
Austria 40 20 46 15 33 18
Belgium 51 28 40 18 29 29
Flemish Comm. (Belgium) 56 34 45 9 38 | 16
OECD average-31 56 43 60 18 53 25

* Participation rate of principals is too low to ensure comparability for principals’ reports and country estimates are not included in
the OECD average.

Source: OECD, TALIS 2018 Database, Tables 1.4.13,1.4.13,1.5.18, 1.5.21,1.2.1 and 1.3.63.

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




Professionalisering van leraren

/Aanbeveling 9: O

- Stimuleer het levenslang leren van leraren, ook rond
datageletterdheid (0.a. analyseren, interpreteren en gebruiken van
data uit leerlingvolgsystemen) en ICT gebruik.

A 4

Diverse bewezen maatregelen tonen aan dat professionalisering tot hogere leerprestaties
leidt (zie overzicht in bijlage).

- Voorbeeld van effectieve methode: via zomerschool met opvolgsessies, coaching van
leraren

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




Wisselwerking tussen maatregelen

Bv. Door digitale leermiddelen kan tijd voor instructie worden bespaard.
Die tijd kan worden gebruikt om meer individuele feedback en begeleiding
te geven aan leerlingen.

Profession
alisering

ICT
hardware,
beleid,
gebruik

Focus in
curriculum,
Tutoring,
Versneld leren

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




Evidence-based beleld

@« _ D
Aanbeveling 10:

- Onderzoek wat werkt! Hou hier reeds in de design fase rekening mee.
- Monitor de evolutie van de leerprestaties. y

Leuven Economics of Education Research KU LEUVEN




KU LEUVEN

Naar een Vlaamse ‘Build-back’ & ‘Build-
better’ strategie

Bijlage: Voorbeelden bewezen interventies




Increased Instruction
Time

Increase in hours
taught at school

+/- 0 to medium

— Cross-country comparison (PI5A): +0.06 5D in test scores for 1 more hour per week over the school year
in the main subjects (Lawy, 2015)

— Cross-country comparison (PISA) explaiting reform in Germany: +0.05-0.06 5D in test scores for 2 more
hours per week with new content (Huebener, Kuger, & Marcus, 2017)

— Cross-country comparison: no effect of higher instruction time on academic performance in grade 4 in
24 countries (Lopez-Agudo & Marcenaro-Gutierrez, 2020)

— Review of reading interventions in secondary school: no effect of 1 extra hour per day for low-achievers
in groups of 12-20 students (Baye, Inns, Lake, & Slavin, 2019)

— RDD study: +0.05 5D in reading achievement for 1 extra hour per day in a disadvantaged school (Figlio,

Holden, & Ozek, 2018)

Review of after-school programmes: no effect on student achievement (Kidron & Lindsay, 2014)

1 additional hour per day: 5800 per
student ar 5300,000-200,000 per
school in Florida (Figlio et al., 2018)

Cross-country comparison (PISA): diminishing marginal returns for adding more than 1 hour (Lavy, 2015)

L

Cross-country comparison (PISA) exploiting reform in Germany: lower benefits for low-performing
students of 2 more hours per week with new content (Huebener et al., 2017)
Extended school day (+#0.05 50- in Figlio et al. (2018

.
— Double-dose policy (+0.18 50) in Taylor (2014)

Class Size Reduction

Reducing closs size to
create smaller groups
in regular instruction

time

— Systematic Review of 127 studies with control group, meta-analysis af 10 studies: ES +0.11 in reading, -
0.03 [no effect) on math (Filges, Sonne-5chmidt, & Viinhalt Nielsen, 2018)

— Review: positive effects on student achievement, randomised experiment in the United States: +0.15 SD
in small class (13-17 students), persisting with diminishing effects in the long-term after returning to
regular size (22-25 students) (Schanzenbach, 2020), but this evidence is heavily criticized
methodologically (Justman, 2018)

— Administrative doto: no effect of class size reduction in compulsary school on long-term outcomes up to
age 48 in Morway (Leuven & Lakken, 2020)

% of additional classes needed *
total expenditure per student
(Krueger & Whitmore, 2000)

— Particularly benefited disadvantaged students (5chanzenbach, 2020)
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Tutoring

One-on-one or small-
group academic
instruction aimed at
supplementing,
rather than

+ High

Medium to High

—

—

|

|

Systematic review of 96 RCTs: +0.37 SD (Nickow et al., 2020)

Systematic review of 36 experimental studies: +0.36 SD for low 5ES students in elementary and middle
school (Dietrichson, Bag, Filges, & Klint Jgrgensen, 2017)

Systematic review: +0.19-0.3 for low achievers in math (Pellegrini, Lake, Neitzel, & Slavin, 2021)
Review of 65 experimental studies: +0.41 for one-on-one tutoring and +0.24 in small groups for
struggling readers in elementary school [Neitzel, Lake, Pellegrini, & Slavin, 2021)

—

—

Differs widely by type

Costs = mostly wage costs of
tutars: depend on education
|evel of tutor and group size
Intensive two-on-one tutoring
with up to 165 contact hours

replacing, classroom-
bhased education,
increasing instruction
time & adding
customisation of
legrnig (Nickow,
Oreopoulos, & Quan,
2020

Neta-onalysis: +0.39 for students with reading difficulties in grades 1-3 (Gersten, Haymond, Newman-
Gonchar, Dimino, & layanthi, 2020)

Neta-onalysis: +0.54-1.02 of reading interventions for students in kindergarten until grade 3 (Wanzek et
al, 2018)

Review: +0.24 5D in secondary school reading interventions in the UK (Baye et al., 2013)

Review af 21 RCTs: +0.3 5D of volunteer tutoring in elementary and middle school, but very small
sample sizes (Ritter, Barnett, Denny, & Albin, 2009)

2 RCTs: +0.4-0.46 an reading from technology-assisted daily tutoring by paraprofessionals for groups of
6 disadvantaged students in grades 1, 2 and 3 in the United 5tates (Madden & Slavin, 2017)

RCT: +0.19-0.31 5D on math achievement of intensive two-on-one tutoring during school day for
disadvantaged youth in the United States (Cook et al., 2015)

Review of studies on same programme: no effect of large-scale after-school tutoring (Chappell, Munnery,
Pribesh, & Hager, 2011), possibly due to lack of attendance and motivation after school {Heinrich,
Meyer, & Whitten, 2010)

RCT: +0.26 5D in onling tutoring for disadvantaged students in grade 6-8 during lockdown in Italy
(Carlana & Ferrara, 2021)

Private tutoring (i.e. paid for by parents):

—

Observational studies: mined, mostly no effects, heterogeneous non-linear effects for track, subject, and
the type and guantity of tutoring (Guill, Lidtke, & K&ller, 2019; Hof, 2014; Omerogullan, Guill, & Kaller,
2020; Zhang, 2013)

I

|

|

[

Systematic review of 96 RCTs: larger effects during school hours than after school, tutoring by teachers
and paraprofessionals rather than non-professionals and parents (due to enforcement of compliance),
in earlier grades than in later grades, in earlier grades larger for reading than mathematics, in later
grades |larger for mathematics than reading (Nickow et al., 2020)

Systematic review: no difference between one-on-one and small group tutoring (Pellegrini et al., 2021)
Review of 85 experimental studies: one-on-one tutoring more effective than small groups, teacher
assistants and paid volunteers equally effective as teachers [Meitzel et al., 2021)

Meto-analysis: no differences by group size (Wanzek et al., 2018)

2 RCTs: larger effect sizes in grade 2 and 3 than grade 1 (Madden & Slavin, 2017)

RCT online tutoring: larger effects for mathematics, students with parents who have a lower education
level and did not work from home, students with learning disorders, effect doubles with hours of
tutoring from 3 to & hours, no difference if only having access to a smartphone rather than a PC or
tablet, no effect of tutor characteristics (Carlana & Ferrara, 2021

per year: 3,800% per participant,
2,500% per participant at larger
scale (Cook et al., 2015)
5$700-51,500 per student per
year if done in small groups and
by teaching assistants (Slawvin,
2021)

Technology-assisted tutoring of
30 minutes per day by
paraprofessional with &
students: %400 per student (cost
of half-time tutor) (Madden &
Slavin, 2017)

Trained volunteers: effective in
online tutoring during lockdown
(Carlana & Ferrara, 2021), but
not in regular tutoring (Meitzel
etal, 2021)




i +/- Mi.lE‘d

| Low to Medium

Summer
Programmes

Additional instruction

— Systematic review of 8 summer programmes: +0.03 5D for low SES students in elementary and middle
school [Dietrichson et al., 2017)

—+ RCT:+0.96-1.25 SD immediately, +0-0.47 5D after 9 months for disadvantaged first-graders from 3
schools in the United States in a 7-week reading camp (Schacter & Jo, 2005)

— Low if only providing material
(books)

— Medium for summer school,
depending on duration and

during summer — Small RCT: +0.6 (kindergarten) to +0.78 5D (first grade) in a 5-week literacy camp for moderately-at-risk intensity
holidays students in the United States (Zvoch & Stevens, 2013)
— RCT: no effect of only providing books to disadvantaged students in grade 4 the United States during
summer (Kim & Guryan, 2010)
Involving Parents +f- Mixed Low to Medium

Stimulate efforts af
parents to increase
learning

— RCT:+0.12-0.17 5D on math of weekly text message to parents with an exercise plus 2 5-20 minute
phone call to assist with it in Botswana during 2020 lockdown (Angrist, Bergman, & Matsheng, 2020)
RCT: -813% failing after weekly short individualized messages from teachers to parents in a summer
school for high school students with difficulties in the United States, by prevention of drop outs (Kraft &
Rogers, 2015)

RCT: +15% engagement in class & +40% homework completion after daily phone call and written

—

message from teachers to parents in mandatory summer school for disadvantaged students in grade 6 &

9 in the United States (Kraft & Dougherty, 2013)

RCT: +0.21-0.29 5D in grade 3-4, no effect in grade 1-2, in reading after 18 text messages to parentsin
elementary school in the United States during summer (Kraft & Monti-Musshaum, 2017}

RCT: +0.26-0.38 5D on test scores of teacher-parent meetings about report cards in grade 4 &5
Bangladesh (Islam, 2015)

RCT: +0.11 5D of providing parents report cards in Pakistan in grade 3 [Andrabi, Das, & Khwaja, 2017)
RCT: +0.33 5D on test scores from text messages to parents in grade 9 in Brazil (Cunha, Lichand,
Madeira, & Bettinger, 2017)

RCT: no effect of 3 summer literacy events for parents in the United States in grade 4 (Kim & Guryan,
2010)

Longitudinal dota: reading books to pre-schoaol children mitigated learning losses in the 2020 lockdown
in China (Bao, Qu, Zhang, & Hogan, 2020)

— Weekly text messages: 35 per
child, plus phone call: 519 per
child (0.63 5D gains per 5100
USD) in Botswana (Angrist et al.,
2020)

— Text messages in the United
States during summer: 513 per
student (Kraft & Rogers, 2015)

RCT: no effect of text messages to parents without phone call (Angrist et al., 2020)
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Grade Repetition

Student who ore
struggling repeat one
school year

— Systematic review of 42 empirical studies that address endogeneity: no effects or only small positive
short-term effects (\Valbuena, Mediavilla, Choi, & Gil, 2020)
— Dynamic discrete choice model: no effect in the short-term, adverse effects in long-run: higher dropout

rates, substantial schooling delay, downgrading in tracking system in high schools in Flanders (Cocksx,
Picchio, & Baert, 2015)

2020: 1 student in primary
education= €5,700, secondary

educatiocn=€9,300 (Statistisk

Vlaanderen), plus employer

— Dynamic discrete choice model: larger adverse effects for low ability students in high schools in Flanders

(Cockwx et al_, 2019)

signalling, delayed participation
labour force, etc.
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Extra lestijd

Extended
School Day

Extended
School Day

Double-dose

policy

Double-dose

policy

Het verlengen van een schooldag +0.05 SD

met een extra lesuur gedurende
een heel academiejaar met het
oog op het verbeteren van

leesvaardigheden bij leerlingen

De studie onderzoekt o.a. of de
effectiviteit van een lees
programma verschilt naargelang
het tijdens reguliere of extra

lesuren wordt gegeven

Het verdubbelen van wiskunde
lesuren zonder schooldag te
verlengen (keuzevakken worden

vervangen)

Het verdubbelen van wiskunde

lesuren (1 normaal en 1 remedial

lesuur) zonder schooldag te

verlengen (keuzevakken worden

vervangen) gedurende 1 volledig

schooljaar

Geen significant

verschil

Significant LT effect
op earned credits,
test scores,
afstuderen, en
verder studie in

hoger onderwijs

KT effect: +0.16-
0.18 SD

Effect vervaagt

gedeeltelijk op LT

ESD (Extended
School Day)
Program

578 slecht
presterende
lagere scholen in
Florida, VS

Middelbare
scholen
US & UK

Slecht
presterende
leerlingen in
middelbare
scholenin
Chicago, VS

Quasi-
experiment
(RD)

Synthese

(quasi-)
experiment

Quasi-
experiment
(RD)

Quasi-
experiment
(RD)

Figlio, D., Holden, K., & Ozek,
U. (2018). Do students benefit
from longer school days?
Regression discontinuity
evidence from Florida’s
additional hour of literacy
instruction. Economics of
Education Review, 67, 171-
183.

Baye, A., Lake, C., Inns, A., &
Slavin, R. (2019). Effective
reading programs for
secondary students. Reading
Research Quarterly, 54 (2),

133-166.
Cortes, K. E., Goodman, J. S.,

& Nomi, T. (2015). Intensive
Math Instruction and
Educational Attainment: Long-
Run Impacts of Double-Dose
Algebra. Journal of Human
Resources, 50(1), 108-158.
Taylor, E. (2014). Spending
more of the school day in math
class: Evidence from a

regression discontinuity in

Hoge kosten (maar

minder dan bij tutoring)

Studie benadrukt het
belang van de ‘juiste’
leerling (diegene die er
het meest baat bij heeft)

te targeten

Extra arbeidskosten
(extra leerkrachten)
Potential cost of

crowding out other

middle school. Journal of Public subjects

Economics, 117, 162-181.



ICT

Beschrijving
Online tutoring Methode tijdens de COVID-19 + 0,26 SD Italiaans Experiment Carlana, M., La Ferrara, E. (2021).

sluitingen om online tutoring van 3-6 Verhogen van welzijn, middelbaar Apart but connected: Online

uur per week te bieden aan leerlingen socio-emotionele onderwijs Tutoring and Student Outcomes

uit lagere SES-groepen. De tutors zijn vaardigheden during the COVID-19 Pandemic.

universiteitsstudenten die dit

vrijwillig deden.

(ohInlNCIEAN [l Het effect van +0.17 SD op Middelbare Experiment Barrow, L., Markman, L., & /
Instruction computerondersteunde instructie  wiskunde scores scholen in VS Rouse, C. E. (2009).
waarbij leerlingen individueel aan Technology’s Edge: The
NS NNCETGRYETMN een computer werken en op hun Educational Benefits of
NI =TI eigen tempo het lesmateriaal Computer-Aided Instruction.
doornemen ten opzichte van American Economic Journal:
traditionele wiskundelessen Economic Policy, 1(1), 52-74.
(Sl INCIEENe [0l Het effect van Geen significant Slecht Experiment Rouse, C. E., & Krueger, A.B. [/
Instruction computerondersteund programma effect presterende (2004). Putting computerized
met het oog op het verbeteren van leerlingen in 4 instruction to the test: a
EERIA SR ER [eesvaardigheden bij leerlingen lagere scholen in randomized evaluation of a
(part of Succes VS ‘scientifically based’ reading
for All) Pull-out program (tijdens andere program. Economics of
lesuren) of voor/na school Education Review, 23, 323—
338.
(oIl NI [soll Het effect van +0.47 SD op Lagere scholen in Experiment Banerjee, A., Cole, S., Duflo, E., /
Instruction computerondersteund programma wiskunde scores India & Linden, L. (2007). Remedying
voor wiskunde (om het tekort aan Education: Evidence from Two
gekwalificeerde leerkrachten Effect vervaagt Randomized Experiments in
tegemoet te komen) gedeeltelijk op LT India. The Quarterly Journal of

Economics, 1235-1264.
2 uur per week bovenop de
lesuren in groepjes van twee

(ShlnlJNCIEAN [l Het effect van een +0.37 SD op 619 leerlingenin Experiment Muralidharan, K., Singh, A., &  (Kosten)effectieve
Instruction gepersonaliseerd wiskunde scores middelbare Ganimian, A. J. (2019). oplossing om ‘Teaching-
computerondersteund programma +0.23 SD op Hindi  scholen in Delhi, Disrupting Education? at-Right-Level’ aan te
Mindspark voor wiskunde, Engels, en Hindi  scores India Experimental Evidence on bieden op grote schaal
Technology-Aided Instruction in  zonder werkdruk voor
After-school program (6 keer per India. American Economic leerkracht te verhogen
week — 45 min) Review, 109(4), 1426—-1460.
Intelligent Het effect van ITS ten opzichte +0.66 SD op test / Meta-analyse Kulik, J. A., & Fletcher, J. D.
LN GIES)SIGCInN van traditionele lessen scores 50 (quasi-) (2016). Effectiveness of
experiment Intelligent Tutoring Systems: A

Meta-Analytic Review. Review
of Educational Research, 86(1),




Socio-emotionele interventies

Improving
socio-
emotional
skills

Improving
socio-
emotional
skills

Het effect van interventies
op school gericht op het
verbeteren van socio-
emotionele vaardigheden
bij leerlingen

Voorbeelden: RULER,
Zippy’s Friends, PATHS
program

Het effect van interventies
op school gericht op het
verbeteren van socio-
emotionele vaardigheden
bij leerlingen

Onderscheid tussen
universal, indicative, en
after-school interventies

Kleine positieve Lagere school Systematisch Siddiqui, N., & Ventista, /

effecten op KT

LT effecten
onduidelijk

Positieve
effecten op
verschillende
noncognitieve
uitkomsten

+0.17 pp op
leerprestaties

literatuur-
overzicht van
13
gecontroleerd
e evaluaties

Verslag van 3
grootschalige
literatuur-
studies (317
studies in
totaal)

O. M. (2018). A review of
school-based
interventions for the
improvement of social
emotional skills and wider
outcomes of education.
International Journal of
Educational Research,
90, 117-132.

Payton, J., Weissberg, /
R.P., Durlak, J.A.,
Dymnicki, A.B., Taylor,
R.D., Schellinger, K.B., &
Pachan, M. (2008). The
positive impact of social
and emotional learning for
kindergarten to eighth-
grade students: Findings
from three scientific
reviews. Chicago, IL:
Collaborative for
Academic, Social, and
Emotional Learning
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Peer-assisted leren

Effect Methode

Within-class
grouping

Within-class
grouping

Peer-assisted
learning
(waaronder
ook peer
tutoring en
codperatief
leren)

Peer-assisted
learning
(waaronder
ook peer
tutoring en
codperatief
leren)

Het effect van within-class
grouping versus whole-class
instruction

Het effect van homogene
groepen versus heterogene
groepen

Het effect van within-class
grouping versus whole-class
instruction

Het effect van homogene
groepen versus heterogene
groepen

Het effect van PAL strategieén ES = +0.59

op leerprestaties

Het effect van PAL strategieén Positieve, klein tot Lagere school

op socio-emotionele
uitkomsten

ES = +0.17 voor / Meta-
within-class analyse
grouping
ES = +0.12 voor
homogene
groepen
Heterogeen effect Kleuter, lagere, Systematisc
(positief (negatief) en middelbare h literatuur-
voor goed (slecht) school overzicht
presterende ln.)
Geen significant
verschil
Lagere school Meta-
analyse
Meta-
middelgrote analyse
effecten

Leuven Economics of Education Research

Lou, Y., Abrami, P. C.,
Spence, J. C., Poulsen, C.,
Chambers, B., &
D’Apollonia, S. (1996).
Within-Class Grouping: A
Meta-Analysis. Review Of
Educational Research,
66(4), 423-458.

Deunk, M., Doolaard, S.,
Smale-Jacobse, A., &
Bosker, R. J. (2015).
Differentiation within and
across classrooms: A
systematic review of studies
into the cognitive effects of
differentiation practices.
Groningen: Gion
Onderwijs/Onderzoek.
Rohrbeck, C. A., Ginsburg-
block, M. D., Fantuzzo, J.
W., & Miller, T. R. (2003).
Peer-assisted learning
interventions with
elementary school students:
A Meta-Analytic Review.
Journal of Educational
Psychology, 95(2), 240-257.

Ginsburg-block, M. D.,
Rohrbeck, C. A., &
Fantuzzo, J. W. (2006). A
Meta-Analytic Review of
Social, Self-Concept, and
Behavioral Outcomes of
Peer-Assisted Learning.
Journal of Educational
Psychology, 98(4), 732—749.

Homogene groepen
zijn enkel effectief
indien lesmateriaal en
methode is aangepast
aan de noden van elk
groepje

PAL is het meest
effectief voor
kwetsbare leerlingen

PAL is het meest
effectief voor
kwetsbare leerlingen
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Professionalisering van leraren

Naam _____ [Beschrijving

Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten in het lesgeven over  ES = 0.52 SD
wetenschappen, en bestond uit een summer school en een groot aantal opvolgsessies (in in vergelijking Verenigde
totaal 88.5u tijdsinvestering). Leerkrachten leerden bij over de inhoud, maar ook, op basis met de Staten —
van het (in teams) analyseren van lesopnames, hoe zij zelf het best hun lessen konden ‘controle’ TPD Grades 4 -6
vormgeven. interventie

STeLLA

Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten te ondersteunen in het

EHEIEMGEIEMN verbeteren van het begrijpend lezen, en vroeg ongeveer 40 uur tijdsinvestering. Naast het Nederland —
use and bieden van inzicht in empirisch onderbouwde instructiemethoden, werden leerkrachten Grades 2 &
i i opgeleid in het gebruik van data om doelen op te stellen voor iedere individuele leerling en 8

hun voortang te monitoren. Cohen’'s d =

0.37 SD

. . . . . . : Cohen’s d =
Het idee achter deze interventie is dat de instructievaardigheden van leerkrachten zich 037 in
ontwikkelen over tijd, en dat professionalisering gedifferentieerd moet worden aangeboden, vér eliikin Cyprus -
afhankelijk van de fase waarin de leerkracht zich bevindt. Leerkrachten gebruikten op 9elKINg  pasisonder

. met de andere ..

onderzoek gebaseerde instrumenten om hun doelen op te stellen, en het proces om deze TPD wijs
te bereiken werd voor een periode van een schooljaar maandelijks in groep gemonitord. benadering

Voor één van

de drie testen

werd een

effect size van

0.44 SD

gevonden. Er Verenigde
was geen Staten —
significant Grade 1
effect van de

Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten in hun instructie over
begrijpend lezen en woordenschat. In groepen van 3 tot 8 leerkrachten van dezelfde school
vonden er 16 sessies plaats waarin lessen werden ontworpen op basis van inzichten uit
wetenschappelijk onderzoek.

TPD op twee

andere

afgenomen

testen.
Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten in het ontwerpen van Verenigde
een lessenreeks over wetenschappen. Het programma bestond uit een summer school en ES = 0.34 Staten —
4 follow-up sessies. Grade 7 & 8
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Professionalisering van leraren

Targeted Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten in het geven van Voor vier Verenigde Exerpimen Journal
Reading instructie aan zwakke lezers. Na een driedaagse training kregen leerkrachten via  leestesten effect Staten, t of
I ) Wwebcam-coaching ééns in de twee weken real-time feedback op 15-minuten sizes variérend kleuter en Educatio
durende 1-op-1 sessies met de leerling. van Cohen’s d = grade 1 nal
0.36 tot 0.63 SD Psycholo
gevonden na ay

Deze interventie was gericht op het ondersteunen van leerkrachten in het
bevorderen van de geletterdheid van leerlingen. Coaches maken leerkrachten
bekend met een benadering waarin er samen met de leerling betekenis wordt
gegeven aan een tekst, en gebruiken deze in het plannen, geven en reflecteren op
lessen. De interventie liep 3 jaar.

Deze interventie is gericht op het ondersteunen van leerkrachten in het bevorderen
van de ‘early’ geletterdheid van leerlingen, door het gebruik van empirical-based
instructie te verhogen. Leerkrachten volgden een tweedaagse workshop en werden
daarna ofwel in de klas geobserveerd door hun coach, ofwel op basis van video-
opnames. Er waren ongeveer zeven coaching sessies, om de week gepland. Er
bleek geen verschil tussen de face-to-face of online TPD.

Questioning-
he-Author

meta-analyse waarin ook gekeken wordt naar professionalisering m.b.t.
wiskunde/rekenen op de basisschool (K-5). Hieruit bleek onder andere dat TPD
gefocust op ‘classroom organisation and management’ (bijv. aanmoediging van
samenwerkend leren) leidde tot een ES van 0.19.

meta-studie die de effecten van teacher coaching op leerlingprestaties m.b.t. lezen,
wiskunde, en wetenschap onderzocht voor een leeftijdsgroep t/m Grade 12 in
ontwikkelde landen. Gepoold over 31 studies werd een ES = 0.18 SD gevonden.
Voor content-specific coaching werd een ES van 0.20 SD gevonden, voor general
goaching een ES van 0.07 SD. Vooral coaching in combinatie met inhoudelijke
training en het aanbieden van lesmaterialen blijkt effectief.

een jaar, maar
op een vijfde
leestest geen
significant effect.

ES =0.25 Verenigde Longitudin Learning
Staten - al group- and
Grades 4 & randomize Instructio
5 d trial n

Cohen’s d Verenigde Randomiz Journal

varieert voor 4  Staten — ed of
uitkomstvariabel ‘Head Start’ controlled Educatio

en van 0.17 tot trial nal

0.29,0p 3 Psycholo

andere ay

uitkomstvariabel

en geen

significant effect

ES =0.19 experimentAERA

en Open

Review
of
Educatio
nal
Research



Eigen onderzoek met inzichten voor BB&BB
strategie

« Compen, B., Schelfhout, W. and De Witte, K. (2021). The impact of teacher engagement in an interactive
Welzir;ar series on the effectiveness of financial literacy education. British Journal of Educational Technology
52 (1), 411-425.

+ lterbeke, K., De Witte, K, and Schelfhout, W. (2020). The effects of computer-assisted adaptive instruction
and elaborated feedback on learning outcomes. A randomized control trial. Computers in Human Behavior. In
Press. (also KU Leuven Discussion Paper Series DPS20.20)

+ lterbeke, K., De Witte, K., Declercq, K. and Schelfhout, W. (2020). The Effect of Group Formation and
Differentiated Instruction in Financial Literacy Education. Evidence from Two Randomised Control Trials.
Economics of Education Review 78 (2020), 101949.

* Mazrekaj, D., & De Witte, K. (2020). The effect of modular education on school dropout. British Educational
Research Journal 46 (1), 92-121.

« Schiltz, k., Mazrekaj, D., Horn, D. and De Witte, K. (2019). Does It Matter When Your Smartest Peers Leave
Your Class? Evidence from Hungary. Labour Economics 59, pp. 79-91.

* Mazrekaj, D., De Witte, K. and Vansteenkiste, S. (2019). Labour Market Consequences of a High School
Diploma. Applied Economics 51 (21), 2313-2325.

+ Compen, B., De Witte, K., and Schelfhout, W. (2019). The Role of Teacher Professional Development in
Financial Literacy Education: A Systematic Literature Review. Educational Research Review 26, 16-31.

+ lterbeke, K. and De Witte, K. (2020). Helpful or harmful? The role of personality traits in student experiences
of the COVID-19 crisis and school closure. Department of Economics KU Leuven Discussion Paper Series
20.19. pp. 30.

+ Maldonado, J. and De Witte, K. (2020). The effect of school closures on standardised student test outcomes.
Department of Economics KU Leuven Discussion Paper Series 20.17. pp. 49.

* Maldonado, J., De Witte, K. and Declercq, K. (2019). The effects of parental involvement in homework. Two
randomised controlled trials in financial education. Department of Economics KU Leuven Discussion Paper
Series 19.14. pp. 68.
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